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Du territoire aux territoires numériques éducatifs

La prolifération des technologies numériques impacte la maniére dont nous concevons
les espaces sociaux et éducatifs qui subissent une transformation significative. Le concept de
territoire, traditionnellement percu comme un espace délimité et approprié, évolue vers une
dimension plus abstraite, comme un espace d'interactions, de flux et de relations.

Le Territoire

“Territoire” se
démarque d' “espace”
dans la mesure ou il
incorpore les mécanismes
de socialisation et les
techniques d'assimilation
de I'espace. Cela implique

I'exercice d'une
possession matérielle et
symbolique, soit

I'attribution de valeurs a
cet espace, par une entité
individuelle ou collective.
Dans sa conception la plus
vaste, un territoire se
réfere a une portion
d'espace qui a été
revendiquée ou
appropriée (Baud et al.,
2022).

Dans leur dictionnaire
(2022), Pascal Baud, Serge
Bourgeat et Catherine
Bras  attribuent trois
significations au  mot
territoire : 1°) une division

administrative (les
Territoires du Nord-Ouest
au Canada) ; 2°) un espace
étatique (le territoire
francais) ; 3°) tout espace
socialisé, revendiqué par
ses résidents, quelle que
soit sa taille.

Outre les deux premiéres
significations, relevant du
langage courant, tous les
auteurs mettent l'accent
sur l'aspect revendiqué
d'un territoire, que cette
revendication soit le fait
d'une autorité politique
ou de ses résidents,
qgu'elle soit matérielle ou
symbolique.

Que fait le
numeérique au
territoire ?

Le concept de
territoire évolue dans le
contexte actuel d'un

monde  globalisé et
numérique. En effet, au-
dela des frontieres
physiques et des espaces
géographiquement
définis, le territoire peut
étre percu comme un
espace d'interactions, de
relations et de flux qui
transcendent les limites
physiques. La notion de
"territoires  numériques
éducatifs" pourrait
s'inscrire dans  cette
logique, en tant que
nouvel horizon de Ia
pédagogie et de
I'apprentissage dans le
sens oU aux salles de
classe traditionnelles
s'ajoutent des espaces
virtuels d'apprentissage,
des plateformes
numeériques, etc.

Les chercheurs
spécialistes des notions
d’espace, de lieu et de
territoire insistent sur une
conception globale de ces
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derniers, incluant le web,
et a linstar de Boris
Beaude rappelant
inlassablement « Internet
n’est pas virtuel »
(Beaude, 2012). La
documentation des
pratiques dites
numériques des acteurs
témoigne pleinement de
I'investissement d’un
territoire (en ligne, en
I'occurrence), entrant en
résonance avec la
définition donnée a ce
terme par Yves Barel:
«un milieu de vie, de
pensée et d’action dans
lequel et grace auquel un
individu se reconnait,
dote ce qui I'entoure de
sens et se dote lui-méme
de sens, met en route un
processus identificatoire
et identitaire » (Barel,
1990). Cette conception
du territoire comme un
espace investi a la fois en
pensée et en action par
I'individu paraft tout a fait
intéressante. Dans cette
perspective sociale du
territoire, le « territoire
en soi» est un mythe,
puisqu’il n’y a territoire
gu’a partir du moment ou

se développe un
« sentiment

d’appropriation de
I’espace », pour

reprendre les termes de
Roger Brunet (Brunet,
1990). Dans une
perspective

communicationnelle, le
territoire apparait alors
comme I'objet d’une
profonde incertitude : il
s'agit de parvenir a
I'interpréter pour en faire
un objet de sens (Lamizet,
1997).

Regard sur le
dispositif « Territoire
numeérique
éducatif »

Comme Cerisier et
al. le rappellent (2022),
I'initiative Territoires
Numeériques Educatifs
(TNE) a été congue a la
suite des défis éprouvés
par la  communauté
éducative durant la crise
sanitaire, ou la continuité
de l'apprentissage a été
rendue possible par la
mobilisation de tous,
particulierement celle des
enseignants (Romero et
al., 2020) et grace a
I'emploi des technologies
numériques (Tobaty,
2021). Cette période a
néanmoins exposé des
lacunes ou des retards qui
ont conduit a I'adoption

de solutions de
contingence parfois
problématiques

concernant la
souveraineté et la

protection des données

personnelles (Cerisier et
al., 2022).

L'étude menée par Sanrey
et al. (2020) fait observer
qgue le confinement a
exacerbé les problemes
académiques des enfants
des familles les plus
marginalisées du systéeme
éducatif (Ibid.)

Dans ce contexte qui a
également mis en lumiere
les capacités d'adaptation
des institutions
éducatives ainsi que des
enseignants  (Abi-Raad,
2020 ; Descamps et al.,
2020 ; Jellab, 2021), le
programme « Territoires
Numériques Educatifs »,
annoncé en septembre
2020, aspire a stimuler la
transition numérique de
I'école pour pallier les
fractures
géographiques et sociales,
pour mieux outiller les
enseignants a l'ére du
numérique, réduire les
inégalités numériques
parmi les éléves, soutenir
et éduquer les parents, et
enfin, faciliter l'accés a
des ressources
pédagogiques de qualité.
Ce programme nécessite
une action conjointe de
I'Etat, des  autorités
locales et des parents.

numériques,

L'initiative TNE, qui inclut
actuellement 12
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départements, met en
oceuvre 8 mesures clés :

Rendre  accessible
une formation a tous
les professeurs pour
I'hybridation de
I'enseignement et de
I'apprentissage ;

Proposer une
formation aux parents
intéressés par les
enjeux du numérique
éducatif ;
Mettre a disposition
des professeurs un
assortiment de
services et de
ressources en ligne via
une plateforme;

Garantir un

équipement

numérique de base
pour les écoles

élémentaires (2 700

classes) ;

Doter chaque classe

(du primaire et du

secondaire) d'un

ensemble
d'enseignement

hybride (15 000

classes) ;

Permettre

I'équipement des

éléves en situation de

fracture  numérique

sous forme de prét (15

000 éleves) ;

Equiper les nouveaux

professeurs du

primaire et du
secondaire (1 000
nouveaux
professeurs) ;

e Evaluer l'initiative, en
mesurant sa
pertinence et son
efficacité.

Le rapport d'évaluation de
I'initiative "territoires
numériques  éducatifs"
(TNE) résumant les
expérimentations menées
dans les départements de
I’Aisne et du Val-d’Oise
durant l'année scolaire
2020-2021 (Cerisier et al.,
2022) indique que le
niveau d'équipement est
souvent insatisfaisant,
que les retours de la
communauté éducative
sont "ambigus" et les
données nécessaires a
I’évaluation souvent
"absentes, inaccessibles
ou inutilisables".

De nouveaux défis

Le dispositif
“Territoires Numériques
Educatifs" représente une
évolution significative de
la conception
traditionnelle des espaces
éducatifs. Il veut offrir des
possibilités en matiéere de
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flexibilité, d'accessibilité

et d'innovation
pédagogique. Ces
territoires numériques

pourraient répondre en
outre aux besoins d'une
population d'apprenants,
géographiquement ou
socialement éloignés des
établissements scolaires,
en leur offrant
I'opportunité d'accéder a
une éducation de qualité
(exemple du robot de
téléprésence qui permet a
I'enfant hospitalisé
d'écouter, de voir et de
participer a ce qui se
passe a l'école, grace a
une connexion sécurisée).

Cependant, cette
transition vers des
territoires numériques

éducatifs  exige  une
transformation culturelle
et une révision des
pratiques pédagogiques.
Elle implique de relever
plusieurs défis,
notamment celui de la
fracture numérique et
celui de la formation des
enseignants pour leur

permettre d'utiliser
efficacement ces
nouvelles  technologies

d'apprentissage

L'équipe-projet du
GTNum ELN
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